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Esmeraldas — Ecuador 


Aprendizaje de los estudios sociales, 
pensamiento crítico y componentes del marco 


lógico en la metodología de enseñanza 


Dedicatoria 


El presente libro refleja algunos aspectos que inciden en la vida 
educativa, así como algunas recomendaciones que los 
educadores estamos obligados a conocer y debatirlos; por ello 
dedico en primer lugar a Dios por cuanto me ha permitido 
culminar con éxito y salud este manuscrito de Gestión en 
Desarrollo del Currículo, la misma que se ha adaptado a mis 


principios profesionales. 


Para cumplir con el desarrollo de este trabajo de investigación, 
se dialogó con estudiantes, profesores y autoridades, logrando 
determinar las causas por las cuales los profesores de Estudios 
Sociales no emplean estrategias que desarrollen el 
pensamiento crítico en sus estudiantes durante el desarrollo del 
proceso de aprendizaje. Frente a esta realidad, mediante 
procesos de entrevistas, evaluación y tabulación, se dan a 
conocer los desniveles pedagógicos causantes del escaso 
dominio de estrategias metodológicas. A más de aquello se 
pone en consideración varios preceptos de aprendizaje en el 
aula, cuyos beneficiarios son los estudiantes y la comunidad de 
aprendizaje Cristo Rey. En conclusión, los profesores de 


Estudios Sociales del Colegio “Cristo Rey” de la ciudad y 


provincia de Esmeraldas, deben utilizar en el proceso de 
aprendizaje estrategias metodológicas que desarrollen el 
pensamiento crítico en los educandos y de esta manera 
contribuir en el mejoramiento de la calidad de la educación 


ecuatoriana. 


Siendo un denominador común el esfuerzo, sacrificio y apoyo 
permanente de mi amada esposa Ana María y de mis adorados 
hijos Anthony Mauricio y Andrea Mishelle, para ellos de manera 
muy especial como premio a la dedicación y disciplina de mucho 
tiempo de trabajo. Y a todas aquellas personas que intervinieron 
directa o indirectamente en la culminación de este nuevo 


proyecto en mi vida. 


Mauricio Edmundo Ojeda Herán 


Prólogo 


A pesar de la importancia creciente que los gobiernos, programas de 
reforma educativa y los especialistas asignan a las políticas tendentes al 
fortalecimiento profesional de los docentes, todavía estamos lejos de tener 
el profesorado que deseamos. 

En la última década varios países de América Latina reformaron el 
currículum de la formación inicial de maestros, tanto en sus contenidos 
como en su estructura y fundamentos y comenzaron un proceso de 
reconversión y acreditación de las instituciones a cargo. Sin embargo 
subsisten serios problemas tanto en el funcionamiento de las instituciones 
como en el perfil de sus cuerpos docentes y en la organización, 
planificación y conducción del subsistema formador. 

Cuando se trata de formular políticas educativas siempre se tiene presente 
la problemática del docente y la calidad de su formación. La exageración 
expositiva monogal de los enfoques de enseñanza, configurados en la 
modernidad hacia fines del siglo XIX en América Latina, conservan una 
huella de su origen: la centralidad del docente, el maestro como tecnología 
y recurso educativo insustituible. 

A pesar del avance de las Nuevas Tecnologías y de las predicciones sobre 
las formas de aprendizaje del futuro, no es probable que la situación 
descrita antes,se altere radicalmente en el transcurso de las próximas 
décadas. 

El trabajo que realiza el docente con sus alumnos continúa forjado por 
vínculos de tipo doméstico y familiar. Se resiste por lo tanto a las lógicas 
racionalizadoras y cientificistas que lo intentan dotar de mayor 


profesionalismo Vezub (2005). 


El reconocimiento del papel preponderante del docente en el proceso 
educativo no implica dejar inalterados los rasgos que históricamente 
configuraron su tarea. Por el contrario, es necesario sentar las bases de 
una nueva identidad y profesionalidad. Los grandes cambios 
experimentados en los ámbitos social, económico, político, cultural e 
incluso a nivel de la vida privada de las personas, junto con las nuevas 
características de los niños y adolescentes. 

Las limitaciones en la utilización de estrategias metodológicas que 
desarrollan el pensamiento crítico en los estudiantes de la Educación 
Básica a nivel de la ciudad de Esmeraldas, es un factor recurrente en el 
contexto situado en la construcción del conocimiento, sin embargo; hay 
indicios de un renovado espíritu renovador para superar lo que 
tradicionalmente perdura. Por tanto, el presente libro se valora la 
necesidad de mejorar la calidad de la educación que satisfagan las 
demandas de la sociedad actual, la cual exige profesionales competentes 
en el desempeño de la Educación Básica. 


El Editor 
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Introducción 
Esta investigación se realizó de acuerdo al problema que se detectó 
en el Colegio Fiscomisional “Cristo Rey” de la ciudad de 
Esmeraldas, como es el uso inadecuado de las estrategias 
metodológicas apropiadas para el desarrollo del Pensamiento 
Crítico en el área de Estudios Sociales en el Colegio Fiscomisional 
“Cristo Rey”, por parte de los docentes del área, quienes trabajan en 
esta institución y están preocupados por los resultados de la 
evaluación que se presentan en el proceso de enseñanza y 


aprendizaje. 


Es de mucha importancia realizar esta investigación, ya que 
permitirá conocer las verdaderas causas por las que los docentes 
desconocen las estrategias específicas para desarrollar en los 
educandos el Pensamiento Crítico, puesto que la utilización de 
estrategias metodológicas es baja, porque poco a poco se investiga 
el significado de términos que se presentan en textos, se da poca 
importancia a los procesos metodológicos como la reflexión y el 
análisis crítico de cada estudiante, por lo que a simple vista se 
observa la dificultad en el proceso de enseñanza y aprendizaje lo 
que claro está conlleva a tener escaso desarrollo del pensamiento 


crítico en los estudiantes. 


La preocupación central que motivó la presente investigación radica 
en el análisis de por qué a pesar de los múltiples esfuerzos que se 
hacen para desarrollar herramientas de estudio efectivas en 
poblaciones de alumnos de distintos niveles, éstos fracasan con 
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frecuencia. Se parte de la premisa de que esto ocurre así, porque 
en dichos esfuerzos se observa un desconocimiento de los procesos 
cognitivos, afectivos y meta cognitivos implicados en el aprendizaje 
significativo y, sobre todo; en su forma de enseñarlos. Como 
resultado, la mayor parte de los cursos de “hábitos de estudio”, 
“círculos de estudio” o “talleres de creatividad”, han logrado 
aprendizajes restringidos, poco perdurables y difícilmente 


transferibles a las situaciones de estudio cotidianas. 


En esta investigación se abordaron con mayor detalle las estrategias 
metodológicas que desarrollan el pensamiento crítico en los 
estudiantes. De este modo se implementaron estrategias para 
fomentar el pensamiento crítico en los estudiantes, lo que implica 
que los estudiantes no sólo aprendan ciencias, sino que aprendan a 
resolver científicamente problemas, que no sólo aprendan Cívica, 
sino que aprendan cómo conducirse de manera responsable y 


cooperativa con los que le rodean. 


El pensamiento crítico es auto dirigido, auto disciplinado, 
autorregulado y autocorregido, supone someterse a rigurosos 
estándares de excelencia y dominio consciente de su uso. Implica 
comunicación efectiva y habilidades de solución de problemas y un 
compromiso de superar el egocentrismo y socio centrismo natural 


del ser humano (Paul, ef al. 2003). 


Es hora de enfrentar y discutir hasta dónde llega la competencia y la 
responsabilidad entre padres de familia, maestros y estudiantes que 


forman el colegio “Cristo Rey”, más bien es trabajar hombro a 
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hombro, de forma consensuada, coherente y constante, razón por la 
que se justifica esta investigación titulada: Estrategias 
Metodológicas para el desarrollo del Pensamiento Crítico en el área 
de Estudios Sociales en los estudiantes de los octavos, novenos y 


décimos años de educación básica del Colegio “Cristo Rey”. 


El educador debe hacer reflexión sobre el papel que está ejerciendo 
en la formación de sus educandos, sobre sus conocimientos, su 
accionar psicopedagógico, con la aplicación de estrategias 
metodológicas que desarrollen el pensamiento crítico en el área de 
Estudios Sociales, pero sobre todo hacer conciencia de su rol, el 
cual juega un papel preponderante en la formación de sus 
educandos, siendo así contribuirá con el mejoramiento de la calidad 


de su práctica educativa y a la par con la educación en general. 


Existe un gran interés por parte de las autoridades educativas para 
que se capacite a los docentes y de esta manera innoven sus 
conocimientos, lo que mejorará notablemente el proceso de 
enseñanza y aprendizaje, ya que podrán aplicar las mejores 
estrategias del pensamiento metodológicas del pensamiento crítico. 
En tal virtud se tiene que abonar en la mente de los estudiantes la 
idea de que los Estudios Sociales les sirven para conocer el mundo 
que les rodea. Por lo expuesto, esta investigación favoreció a los 
estudiantes del Colegio Fiscomisional “Cristo Rey” y a los profesores 
del área de Estudios Sociales, al conocer y poner en práctica las 
estrategias metodológicas más idóneas en el aprendizaje de dicha 


área y por qué no decir también la importancia que tienen los 
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Estudios Sociales en la preparación del hombre. La comunidad 
Cristo Rey es la beneficiaria directa de los resultados de la 
investigación, ya que no se quedó en la detección del problema sino 


que se plantearon soluciones al mismo. 
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Capítulo 1 


Momento 1 de la investigación 


El momento uno de la investigación se refiere al empleo metodología 
de marco lógico por lo que en este capítulo se precisan las 
características de la lógica del método señalado y sus fundamentos 


teóricos y epistemológicos. 


Según esta metodología el diagnóstico sobre la base de los datos 
que proporcionan los instrumentos de recolección de la información, 
conduce al establecimiento de relaciones de causa y efecto que se 


configuran desde la naturaleza del problema. 


El tema o título es una caracterización que integra los elementos de 
la estructura del marco lógico en una síntesis breve que no supera 


las 15 palabras. 


Los resultados del diagnóstico, implicó el diseño y utilización de 
instrumentos de observación y encuesta a más de la revisión 
documental de fuentes de primera mano, las que condujeron a la 


formulación del siguiente tema. 


Estrategias Metodológicas de desarrollo del Pensamiento 
Crítico de los estudiantes de los octavos, novenos y décimos 


años de Educación General Básica. 


Las manifestaciones fácticas que arrojó el diagnóstico y la revisión 
teórica de fuentes bibliográficas de primera mano precisan las 


siguientes limitaciones: 
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Las que 


Limitado desarrollo de la apropiación de saberes. 
Deficiencias argumentativas para un pensamiento crítico. 
Insuficiencias en los procesos de búsqueda y síntesis de 
la información. 


conducen a la formulación del siguiente problema de 


investigación: Limitaciones en las estrategias de pensamiento crítico 


que median los profesores para el desarrollo de un pensamiento 


lógico argumentativo y crítico en los Estudios Sociales de la 


Educación General Básica. 


Las manifestaciones causales del problema fueron las siguientes: 


Limitado uso de estrategias de pensamiento crítico desde 
la mediación del aprendizaje conducentes al desarrollo de 
capacidades creativas. 

Escaso trabajo colaborativo de los docentes para 
socializar el desarrollo metodológico de competencias 
innovadoras críticas. 

Insuficiente mediación pedagógica de procesos de 
búsqueda y concreción de síntesis de la teoría 


encontrada. 


El entramado de relaciones del problema, causas y efectos se 


presenta en el siguiente gráfico 1. 
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Gráfico 1. Árbol del problema 





En correspondencia de la lógica de los elementos causales y los 
efectos que se proyecta en el esquema como hipótesis iniciales 
conduce a la formulación de las siguientes interrogantes o hipótesis 


preliminares de investigación: 


e ¿Qué es necesario hacer para superar las limitaciones de uso 
de estrategias de pensamiento crítico desde la mediación del 
aprendizaje conducentes al desarrollo de capacidades 
creativas que impulse desarrollo de la apropiación de 
saberes? 

e ¿Qué acciones pedagógicas son superadoras del escaso 
trabajo colaborativo de los docentes para socializar el 
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desarrollo metodológico de competencias innovadoras 
críticas para alcanzar un pensamiento crítico? 

e ¿Qué factores transforman las insuficiencias de la mediación 
pedagógica de procesos de búsqueda y concreción de 
síntesis de la teoría encontrada? 

Las hipótesis preliminares proyectan unos supuestos de soluciones 
atinentes al problema de investigación se concretan en la 


formulación del siguiente objetivo de transformación: 


Diseño y aplicación de una metodología que encause las acciones 
pedagógicas mediadoras para el desarrollo de capacidades criticas 
de los estudiantes de octavo, noveno y décimo año de Educación 


General Básica de la Unidad Educativa Fiscomisional Cristo Rey. 


Análisis del contexto 


El Colegio Fiscomisional “Cristo Rey” de la ciudad y provincia de 
Esmeraldas, se encuentra ubicado en la parroquia Bartolomé Ruiz, 
en el barrio Nuevos Horizontes, tras de la Catedral Cristo Rey, 
cuenta con una sección ciclo básico distribuidas en cuatro paralelos 
por cada año de básica, actualmente atiende a 510 estudiantes los 
cuales oscilan entre los 11 a 14 años de edad, cuanta con 32 


docentes, personal administrativo y auxiliares de servicio. 


En la actualidad tiene 14 años de creación, en su trayecto histórico 
se crea un jardín y la escuela, se hicieron las gestiones para tener 


la autorización de un colegio, donde los estudiantes que terminaban 
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la primaria del sector, pasaran directamente al colegio, pero también 
dando oportunidades a otros estudiantes de otras escuelas de la 
localidad. Es entonces que el Vicariato, por resolución del Consejo 
Presbiteral acuerda: 


Art. 3 El Colegio Fiscomisional “Cristo Rey” funcionará con 
autorización Ministerial N° 6389 de fecha 29 de diciembre de 1997 
con el decreto 0001179 con la jornada vespertina, se encuentra 
ubicado en las calles Sucre entre Manabí y 24 de Mayo, en la 


parroquia Bartolomé Ruiz. 


El Colegio Fiscomisional “Cristo Rey” de Esmeraldas, tiene como 
misión educar a adolescentes con una mentalidad reflexiva y crítica, 
con altos valores como el respeto, solidaridad y equidad. El entregar 
una educación de calidad a los adolescentes del sector, sustentada 
en valores cristianos y éticos que permitan a los estudiantes 
aprender a ser personas con el apoyo de los padres de familia es la 


misión principal de esta institución educativa. 


El Colegio Fiscomisional “Cristo Rey” celebrando el día del Señor 
núcleo de todo el año litúrgico, profundizando signos, símbolos, 
gestos de nuestras culturas y con creatividad en la liturgia, no 
olvidemos que en ella la palabra y la gracia de Dios deben 
encontrarse con lo mejor que el hombre pueda darle a su creador, 
como expresión religiosa y también artística: tomando en 
consideración valores como la sinceridad, la piedad, la obediencia, 
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la aplicación de la oración en general, la urbanidad, el servicio al 


bien común, etc. 
Fundamentos filosóficos de los estudios sociales 


Los fundamentos filosóficos de los estudios sociales en la Educación 
General Básica tienen lugar a partir de diversas ópticas y 
perspectivas disciplinarias como son: la economía, psicología, 
sociología, didáctica y la historia; constituyendo un sistema teórico 
o escuela de pensamiento que reflexiona acerca de las bases o 


significados formativos, existenciales de la educación. 


La filosofía de los Estudios Sociales facilita interpretar el sentido del 
proceso docente, la apreciación de valores educativos, como la 
asunción de creencias que están presente en lo educacional ya sea 
desde un tipo de estudio de carácter empírico o lógico del hacer 
educativo. La filosofía desde el contexto moral aproxima el 
conocimiento y la reflexión de los fines y funciones de los estudios 


sociales. 


Los fundamentos filosóficos de los estudios sociales conllevan el 
reconocimiento del pensamiento humano desde una perspectiva 
activa del hombre con la realidad. Por tanto, su objeto de estudio se 
encuentra conformado por el análisis de la universalidad de la 
interrelación humana con el mundo en su doble determinación 
material e ideal, a la vez objetiva y subjetiva desde el que se asume 
el enfoque teórico de la actividad integrada coherentemente en lo 


sustancial y lo funcional del análisis que integra su método dialectico 
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entendido como instrumento que orienta la actividad desde sus 
dimensiones ontológicas, gnoseoldgicas, lógica, axiológica, 
antropológica y praxeológica. En su estructura es contentiva de la 
problemática propia, de su núcleo teórico específico y su diversidad 


disciplinaria. 


Los fundamentos filosóficos de los estudios sociales reflejan la multi 
variedad de sus planos teóricos y prácticos, escenarios o contextos 
en que tiene lugar la activa relación del hombre consigo mismo y con 
los otros. Por tanto, sus funciones se reconfiguran y contribuyen a 
concientizar, racionalizar, optimizar, y perfeccionar la actividad 
social de los hombres; se persigue como finalidad general propiciar 
la superación de la enajenación mediante la fundamentación y 


promoción de transformaciones revolucionarias de la sociedad. 


La educación toma de la filosofía, la reflexión y el punto de vista de 
la totalidad para esclarecer los problemas relativos a la pedagogía. 
Así, entendiendo a la educación como un todo, es posible reflexionar 
de las partes, en ese sentido, acerca del hecho o fenómeno 
educativo desde sus presupuestos fundamentales, podrá el 
educador tener entonces, una mayor conciencia de su labor 
educativa y saber que su práctica descansa sobre temas que se 


imbrican con la humanidad y con su práctica más inmediata. 
Fundamentos sociológicos 


La sociología es una ciencia en la que su campo de reflexión, estudio 


y debate busca un conocimiento sobre la sociedad, o más bien sobre 
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lo social, se investiga a la sociedad como un todo, en su totalidad e 


integralidad de sus partes. 


Una totalidad es objetiva, pero una totalidad social que no depende 


de nuestra conciencia y ni de nuestra voluntad. 


A la sociología le interesa los condicionamiento e impactos sociales 
de todo lo que se siente, se cree, se hace y trata de explicar, prever, 
¿y evaluar las estructuras sociales que se forma, cómo funciona esa 
estructura?, así como la dinámica de los cambios, y las tendencias 


de la sociedad con sus respectivos métodos de investigación. 


Según Blanco (1977) considera que hay que distinguir entre lo 
general y lo particular, entre lo central y lo periférico de los objetivos 
con los que se relaciona la sociología y la pedagogía necesarios 
para dar lugar a una nueva disciplina científica que derrumbe las 
barreras artificiales creadas entre pedagogía y sociología que 
perjudican la cabal comprensión de las dimensiones sociales de la 


educación. 
Fundamentos Pedagógicos 


En los estudios sociales como contenido que se imparte en las 
instituciones educativas mucho de ello está centrado en la 
trasmisión y recepción de información, este presupuesto si continua 
vigente determinará que el estudiante este completamente 
desligado de la realidad de las disciplinas sociales y por 


consiguiente será limitado el propósito fundamental del aprendizaje 
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en lo atinente al desarrollo de capacidades para conocer e 


interpretar hechos y fenómenos desde distintos puntos de vista. 


Entonces, es urgente un cambio del enfoque pedagógico de los 
estudios sociales para acentuar y profundizar análisis críticos de los 
hechos fenómenos y procesos que permitan al estudiante formular 
hipótesis y desarrollar sustentaciones que den cuenta de una 
construcción propia de significados y que se aproximen 
responsablemente a la compresión y a la acción de aprendizajes 


situados en contextos. 


Farris (2001) enuncia que las ciencias sociales son el estudio 
interdisciplinario y científico de la vida del hombre en sociedad, a lo 


largo del tiempo, y de sus relaciones con la naturaleza. 


La pedagogía de los estudios sociales propugna abarcar al ser 
humano en toda su amplitud, por ello desde un campo más abierto 
como es el de las ciencias sociales se incluyen saberes como la 
geografía, historia, economía, política, democracia, psicología, 


sociología, filosofía, lingüística y la antropología. 


La pedagogía de los estudios sociales se orienta por un proceso de 
construcción de significados, por lo tanto, desde el aprendizaje el 
estudiante hace el papel de científico social puesto que, parte de la 
habilidad para identificar, formular, y describir un problema y se 
incursiona en el análisis exhaustivo de las diversas fuentes primarias 
y secundarias de información pertinentes al problema. Por ello, de 


la recopilación de información, sigue con la observación, conexión y 
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análisis de la información y con la formulación de hipótesis que 
interpreten procesos sociales, políticos, económicos, históricos, 
culturales y su sustentación; que necesariamente culminan en la 
toma de decisiones suficientemente informadas sobre acciones 


individuales y colectivas que aportan a la solución del problema. 


En función de lo anterior, el conocimiento requerido para la toma de 
decisiones razonables en relación con lo social se basa en el 
desarrollo de habilidades de pensamiento y de actitudes científicas 
que le permite al estudiante tomar conciencia de sí mismo y de su 
entorno para poder actuar positiva y efectivamente sobre ambos 
(Perkins, 1999). 
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Capítulo 2 


Categorías que fundamentan el objeto y dinamizan el 


campo de estudio 


Estrategia de aprendizaje constructivo 


Un aprendizaje constructivo se garantiza cuando en las condiciones 
de la clase científico técnica del conocimiento el docente implementa 


alternativas metodológicas innovadoras. 


Las estrategias constructivas del aprendizaje deben ser pertinentes, 
dinámicas y colaborativas que aseguren calidad en el proceso 


educativo y la formación integral de la persona. 


Las estrategias constructivas, además, posibilitan comprender e 
incidir en las formas interpretativas de las que hace uso del 
estudiante. El docente debe estar consciente de la necesidad de 
innovarse pedagógicamente para enfrentar los retos de la 
contemporaneidad y las exigencias científico-sociales de la época 


contemporánea. 


Los términos método de enseñanza, estrategias de aprendizaje, 
enfoques pedagógicos (aprendizaje cooperativo, enseñanza 
estratégica, aprendizaje por problemas, aprendizaje por proyectos, 


resolución de problemas), teorías cognitivas del aprendizaje 
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(aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje significativo, 
aprendizaje situado, constructivismo), currículo flexible y pertinente, 
formación en competencias han hecho cada día mayor presencia en 
los proyectos educativos y en las publicaciones teóricas de la 
educación inclusiva constituyen temáticas obligadas de 


investigación y de experimentación. 


Entonces, el uso de estrategias es un ejercicio de la mediación de la 
enseñanza para el logro de aprendizajes significativos por ello desde 


las estrategias se plantea como necesidad: 


Ofrecer conocimiento en los que se ponga énfasis en los 

procesos cognitivos y afectivos. 

e Procurar que el estudiante desarrolle su potencial cognitivo 
activándolo para que aprenda a resolver problemas, desde 
el desarrollo de habilidades de pensamiento. 

e Dinamizar el trabajo cooperativo mediante el uso de 
estrategias para el desarrollo de actitudes positivas como la 
solidaridad, responsabilidad, autoestima, autoevaluación. 

e Mediar un aprendizaje que reconoce al estudiante como un 

ser social, protagonista y producto de las diversas 

actividades vivenciales del aula y su interacción con los 

compañeros en el contexto y prácticas culturales del grupo y 

del entorno social. 
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e Mediar estrategias de aprendizajes activas y constructivas 
descubriendo lo que el estudiante sabe y lo que quiere 


aprender fomentando la observación y la reflexión. 


La estrategia de aprendizaje puede ser entendida como los 
procedimientos o recursos que consciente y planificadamente 


promueve el docente para lograr aprendizajes deseados. 


Estrategia de pensamiento crítico 


Un punto importante en el abordaje del pensamiento crítico es el 
relacionado con las estrategias empleadas por los pensadores. 
Cuáles son aquellas que empleadas de manera sistemática hacen 
posible o favorecen el ejercicio del pensamiento crítico. Al respecto, 
existen respuestas diversas dependiendo del marco conceptual de 
referencia empleado por los investigadores en el campo. 


Desde la perspectiva de Paul, et al (1995) divide las estrategias en 


tres tipos: 


1) Aquellas que enfatizan el lado afectivo del pensamiento 
crítico, Estrategias afectivas, promoviendo virtudes 
intelectuales, empatía y comprensión de los obstáculos para 


el pensamiento crítico. 


2) Aquellas que generalmente requieren un uso amplio de 
habilidades cognitivas, Habilidades cognitivas macro, 
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enfatizando una amplia exploración de ideas, perspectivas, y 


problemas básicos. 


3) Aquellas que iluminan una tendencia específica, usualmente 
breve, Habilidades cognitivas micro. El pensamiento crítico 
requiere la integración de dimensiones afectivas y cognitivas 
del pensamiento; las macro habilidades requieren el uso de 


micro habilidades, y éstas últimas son dirigidas a algún fin. 


En el texto de Beltrán (1983) el pensamiento crítico es uno de los 
procesos internos que mejor representa los sucesos internos 
presentes en el acto de aprender, específicamente corresponde al 
proceso de personalización, mediante el cual el sujeto asume la 


responsabilidad del aprendizaje. 


Mediante aquel proceso que se mencionó antes se asegura la 
validez y pertinencia de los conocimientos obtenidos y explora 
nuevas fronteras al margen de lo establecido o lo convencional. 
Algunos llaman a este proceso pensamiento disposicional porque 
está relacionado con las disposiciones que favorecen la activación 


del pensamiento crítico, reflexivo y original (Marzano, 1991). 


El pensamiento crítico es auto dirigido y auto disciplinario donde se 
somete a rigurosos estándares de excelencia y dominio consciente 
de su uso. Eso implica una comunicación efectiva y habilidades de 
solución de problemas y un compromiso de superar el egocentrismo 


y socio centrismo natural del hombre. 
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En el aprendizaje crítico importa establecer un nexo dialéctico entre 
el saber objetivo, que viene a ser el contenido del aprendizaje y las 
habilidades para convertir el saber objetivo en saber subjetivo y 


poder concretizarlo en un nuevo saber objetivado. 


Los elementos del pensamiento crítico se presentan en el siguiente 
gráfico 2. 


Gráfico 2. Los elementos del pensamiento crítico 
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Mediación del aprendizaje 


No se puede hablar del aprendizaje, sin considerar el papel del 
docente y su acción de mediación pedagógica, el aprendizaje es un 
proceso de construcción del conocimiento científico producto de la 
relación entre el conocimiento previo y nuevo o de la relación entre 
dos conocimientos conocidos, ese es el caso, de la relación entre 
diámetro de la circunferencia y la longitud de la circunferencia, 
aquella razón es posibilitadora de la generación de una nueva 
cualidad como esencia que es a su vez un estadio superior del 
desarrollo del pensamiento, de manera similar sucede en los 
estudios sociales para la generación de nuevos saberes los que 
alcanzan niveles de ciencia resultado de su sistematización y sirven 


para solucionar los problemas de la gente. 


Por consiguiente, el docente desde su accionar pedagógico 
mediacional, según Suárez (2005) es: 


Fomentador de análisis, inductor de cambios, activador de 
búsqueda, motivador y facilitador de experiencias, suscitador 
de discusión y crítica, generador de hipótesis, planeador de 
problemas y alternativas, promotor y dinamizador de cultura, 
frente a un grupo estudiantil que piensa, crea, transforma, 
organiza y estructura conocimientos en un sistema personal 


y dinámico (p.65). 


De hecho, que en el proceso educativo el docente no solo es el único 


mediador, en el aprendizaje que hace el estudiante intervienen otros 
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mediadores como los padres y su entorno, las tecnologías y las 
redes virtuales, como los espacios virtuales de los que al navegar 
se pueden localizar sitios web de donde descargar libros e 
información muy actualizada del objeto que es motivo de estudio. 


Feuerstein (1990) sostenía que el aprendizaje mediado es un 
constructo desarrollado para descubrir la interacción especial entre 
el estudiante y el docente, al mismo tiempo consideraba, que la 
experiencia del aprendizaje mediado era un factor decisivo en el 
desarrollo cognitivo de las personas, tal como ocurre con las 


personas en el hogar o con los educandos en la escuela. 


Por su parte, Ferreiro (2006) señala que el docente favorece el 
aprendizaje, porque estimula el desarrollo de potencialidades y 
corrige las funciones cognitivas cuando sitúa el objeto de estudio en 


su zona potencial. 


El autor de esta investigación asume este posicionamiento de la 
función del aprendizaje que no es más que el uso de los saberes 
previos en el descubrimiento de las relaciones que subyacen en las 
relaciones cuyos significados a su vez son experiencias para 
enfrentar la solución de nuevos problemas o tareas a futuro en las 


zonas de aplicación o de consolidación de los saberes. 


La mediación pedagógica, según Ferreiro (2006), “es la exigencia 
clave de los procesos educativos como el estilo metodológico que 


posibilitará el desarrollo de las capacidades distintivas del ser 
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humano: pensar sentir, crear, innovar, descubrir, y transformar su 


entorno (p.69). 


Así mismo, se puede valorar a la mediación como la expresión de 
humanismo y respeto por la persona, es propio de una pedagogía 
intercultural. 


Un aprendizaje desarrollar constituye un proceso que resalta la 
importancia del docente como mediador, y el estudiante como 
constructor de su aprendizaje, producto de las interacciones en el 
aula, los ambientes y entornos, debido a que es el profesor quien 
orienta al estudiante en la conformación del andamiaje de 


mediaciones que fueron precisadas por Bruner (1981). 


Piaget (1981); Castillo (1984); Coll (1989); Klinger y Vadillo (2001), 
expresan que varios factores anteceden y explican acerca de la 
construcción del proceso de adquisición del aprendizaje y que este 
ocurre cuando la experiencia provoca un cambio en el conocimiento 


o en el comportamiento del ser humano. 


En este mismo orden de ideas, Vigotsky (1979) es considerado el 
precursor del constructivismo social, con énfasis histórico — social. 
A partir de él, se han desarrollado diversas concepciones sociales 
sobre el aprendizaje. Lo fundamental de esta teoría, se centra en 
considerar al individuo como el resultado del proceso histórico y 
social, donde el lenguaje desempeña un papel esencial. Además, 
puntualiza que el conocimiento es un proceso de interacción entre 


el sujeto y el medio, pero el medio o recurso debe ser entendido 
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medio-social y culturalmente como un dispositivo para el desarrollo 


humano. 


Ferreiro y Calderón (2005) puntualizan que el proceso de mediación 
se caracteriza fundamentalmente por ser un proceso intencionado y 
de reciprocidad entre los miembros de un grupo. Así mismo, que el 


docente es un mediador por excelencia y debe estar atento: 


(a) explorar las potencialidades que posee el estudiante en las 


diferentes áreas del desarrollo; 


(b) indagar conocimientos, habilidades, actitudes, valores e 


intereses del estudiante, 

(c) negociar el aprendizaje significativo que se ha de obtenerse, 
(d) dar libertad responsable y comprometida para hacer y crear; 
(f) enseñar a procesar la información; 

(g) permitir el error y la autorregulación y, 

(h) respetar estilos y ritmos de aprendizaje. 

Desarrollo de capacidades de pensamiento crítico 


Las capacidades de pensamiento crítico son el resultado del 
perfeccionamiento de las habilidades, constituyen un proceso muy 
automatizado del pensamiento en el que las acciones se cumplen 
de ipso facto sin que al parecer se denoten vestigios de que hubo 


un pensamiento para ejecutar las acciones. 
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En muchos casos el desarrollo de las capacidades se asume las de 
Bloom (1956) cuando se formulan los objeticos educativos se toman 
para su formulación acciones o conductas tales como: el análisis, 


síntesis, y la evaluación. 


Por lo tanto, para definir el pensamiento crítico en determinados 
casos se toman los niveles de compresión y aplicación, los que son 
añadidos a la definición aunque esta sea imprecisa pues el proceso 
del pensamiento carece de un orden jerárquico puesto que son 
independientes. Hay estudios en que se evalúan los niveles del 


pensamiento que poseen los estudiantes. 


Los conceptos que se esbozan han servido para categorizar algunas 
características del pensamiento crítico que según Mc Known (1997) 
precisa tres principios: 


e El que se basa en el cuestionamiento, necesario para las 
deducciones que se hacen a partir del pensamiento crítico y 
que depende de una evidencia valida y fuerte. 

e Requiere un pensamiento profundo. 


e Se precisa concentración y enfoque total. 


A partir de estos principios otros autores fueron abordando las 
dimensiones del pensamiento crítico como es el caso de Glaser 


(1994) al dividir en cinco subdimensiones el proceso: 


1. Conocer el problema; 
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2. Selección y recogida adecuada de los datos para la solución de 


problemas; 
3. Conocer los supuestos estructurados y no estructurados; 


4. Selección y formulación de los supuestos que están relacionados 


y conducen a la conclusión; y 


5. Deducir los resultados válidos y discutir la valides de las 


deducciones. 


En el caso Ennis y Millman (1985) dividen las habilidades de 


pensamiento crítico en cuatro subdimensiones: 

1. Juicio inductivo; 

2. Juicio deductivo; 

3. Juzgamiento de la fiabilidad de las afirmaciones, y 
4. Definición de los supuestos de los debates. 


Es necesario valorar que la cognición es parte integrante de los 
aprendizajes de los sujetos que aprenden, es considerada como un 
componente esencial dentro del pensamiento crítico, por lo tanto, en 
la medida en que el conocimiento de las personas crece, así también 


crecen las alternativas de toma de decisión. 


En ese proceso se activan las diferentes neuronas que 
automáticamente hacen que el proceso del pensamiento se 


enriquezca y se empiecen activar los recuerdos de experiencias 
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vividas, conocimientos adquiridos, que al asociarse con métodos 


alternativos para la resolución de un problema. 


Puesto que, el pensamiento crítico es una capacidad tan compleja, 
parecería ser que cualquier intento por ofrecer una definición resulta 
en vano. Así en investigaciones educativas las capacidades se las 
asocian a las habilidades de pensar lo que supone destrezas 
relacionadas con diferentes capacidades tales como: capacidad 
para identificar argumentos y supuestos, reconocer relaciones 
importantes, realizar inferencias correctas, evaluar la evidencia y la 


autoridad de deducir conclusiones. 


En todo caso, el pensamiento crítico es una actividad reflexiva, 
porque analiza lo bien fundado de los resultados de su propia 
reflexión como los de la reflexión del otro. La actividad señalada 
precisa un pensamiento totalmente orientado hacia la acción. 
Siempre hace su aparición en contexto de resolución problemas y 


en la interacción. 


Las capacidades desde una perspectiva de creatividad pueden ser 
entendidas como de aplicación y generación de conocimiento y que 


los docentes en las aulas deben orientar su desarrollo: 


e Capacidad de seleccionar y organizar la información 
relevante distinguiéndola del ruido y descubrir nuevas 
fuentes de información relacionadas con los nuevos 
datos. 
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e Capacidad de autoorganización en el trabajo; definir y 
estructurar objetivos, gestionar su tiempo, establecer 
prioridades y evitar exceso de trabajo. 

e Capacidad de autoorganización mental para enfocar el 
abordaje de problemas desde diferentes puntos de vista. 

e Capacidad de interdisciplinariedad para encarar el 
solapamiento de distintos conocimientos de diferentes 
campos del saber. 

e Capacidad de interacción y comunicación con los otros para 
conseguir objetivos comunes. 

e Capacidad de reflexión y evaluación. 

e Capacidad de tomar decisiones, de controlar la ansiedad y 
redirigir las propias energías de forma saludable. 


e Capacidad de aprender de los errores. 


Estos son los retos que debe asumir la Educación General Básica a 
fin de garantizar que los estudiantes logren: interpretar, comprender, 


generalizar, valorar y mantener un juicio crítico. 


Lo expresado anteriormente, es lo que permite mantener un 
consenso para reemplazar aquellas propuestas educativas que 
sostienen vivos a los conceptos del tradicionalismo como son los 
procesos: memorísticos, repetitivos y descontextualizados. El 
pensamiento crítico es contrario a la idea de acumulamiento de 
saberes por el estudiante que no favorecen el desarrollo de 


habilidades para el pensar crítico y creativo. 
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El pensamiento crítico creativo exige más que diversión, ideas 
novedosas. De ahí que, el desarrollo del sentido crítico creativo 
requiere: 


e Alto nivel de tolerancia a la frustración. 

e Soportar el desorden. 

e Trabajar la responsabilidad y establecer límites claros. 

e Aceptar todo tipo de preguntas y reconocer que no siempre 
se tienen las respuestas a ellas. 

e Aceptar y respetar el tiempo, los espacios y las opiniones del 
otro. 


e Dejarse llevar por la intuición. 


Un proceso pedagógico que garantice el desarrollo del pensamiento 


crítico debe estar comprometido en cuatro postulados: 

1. Caridad en el pensamiento; 

2. Centrarse en lo relevante; 

3. Realizar preguntas; 

4. Ser razonable. 

Cada uno de estos postulados conlleva un conjunto de acciones, asi: 
Respecto a la claridad del pensamiento: 


e Analizar una idea a la vez. 


e Elabora una síntesis de lo que hallas entendido. 
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Relaciona con el contenido o asunto con tu propio 
conocimiento y experiencia. 

Usa ejemplos para aclarar o dar soporte a la idea que estás 
diciendo y asegúrate que los demás la entiendan. 


Confirma con el otro que estas entendiendo sus ideas. 


En relación a centrarse en lo relevante hay que observar: 


Que se esta centrado en el principal tema, problema o tarea. 
Identificar la pregunta clave. 

Asegurarse que la información es exacta y relevante. 
Observarse de que no se está desviando a problemáticas no 
relacionadas. 

Considerar todos los puntos de vista. 


Reconocer los hechos que ayuda a contestar preguntas. 


En relación a realizar preguntas hay que tener presente que: 


Que cuando no se entiende algo, hay que hacer una 
preguntar para aclarar la información. 

Frente a un problema complejo formula un pregunta de 
diferente modos hasta que describa realmente la situación 
que se está resolviendo. 

Cuando se plantee discutir sobre algún asunto o problema, 
escribe las preguntas más significativas que se necesitan 


para tratar durante un dialogo. 


En relación hacer razonable, se debe considerar lo siguiente: 
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e Ser capaz reconocer cuando se está equivocado y admitir al 
otro que está bien. 
e Visualizar en la mente que es posible que tus ideas estén mal 
y que se pueden cambiar de opinión ante buenas razones. 
e Mostrar disposición para estar abierto a escuchar otros 
puntos de vista. 
e Guardar la calma ante las razones que los otros te dan y hay 
que evitar mostrarte a la defensiva en una discusión. 
Modelo de las categorías que sustentan la teoría y la praxis del 
desarrollo de las categorías del pensamiento crítico en los 


Estudios Sociales de octavo, noveno y décimo de la Educación 
General Básica 






— 





Fuente: elaboración propia 
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El modelo que se presenta, constituye una síntesis del marco teórico que 
fue construido anteriormente; en él se precisan las relaciones dialécticas 
del entramado de conceptos, categorías y dimensiones. El movimiento se 
inicia con el despliegue del pensamiento crítico en todas sus dimensiones 
e implicaciones, las que en unidad y contradicción con la mediación del 
aprendizaje son mediadoras de la síntesis que se expresa en el desarrollo 
de capacidades críticas. Por consiguiente, ahora el movimiento de las tres 
configuraciones a través de su eje de sistematización e investigación 
proyecta el desarrollo de estrategias de aprendizaje constructivo que es a 


su vez una cualidad nueva de orden superior. 
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Capítulo 3 


Estrategia metodológica para el desarrollo del 
pensamiento crítico a partir del currículo de los 


estudios sociales en el 8vo, 9no y 10mo año de la EGB. 


La estrategia, es un procedimiento holístico que se sintetiza en una 
estructura holística, sistémica, estructural que permite tomar 
decisiones en condiciones específicas. Siendo así, Una estrategia 
es un conjunto finito de acciones no estrictamente secuenciadas que 
conllevan un cierto grado de libertad y cuya ejecución no garantiza 


la consecución de un resultado óptimo, ni transformaciones totales. 


Por consiguiente, hay que observar que, en educación, las 
estrategias, son siempre conscientes e intencionales, dirigidas a un 
objetivo relacionado con acciones transformadoras de aprendizajes 


constructivos. 


Una estrategia se compone de un objetivo general y de específicos 
correspondientes a niveles en el que se ejecutan etapas y en ellas 
pasos mentales ordenados que permiten realizar una actividad, que 


a su vez conlleva la solución de un problema, una tarea o proyecto. 


En cada etapa de los respectivos niveles de la estrategia se hace 
uso reflexivo de los procedimientos (pasos consecutivos y 
secuenciados para llegar a un fin deseado) que se utilizan para 


realizar una determinada tarea o actividad educativa. 
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En cambio, una estrategia de aprendizaje es una forma inteligente 
y organizada de resolver un problema de aprendizaje, una tarea o 


un proyecto. 


Una estrategia de aprendizaje, no hay que confundirla con las 
llamadas técnicas de estudio. Por consiguiente, utilizar una 
estrategia de aprendizaje implica hacer uso de técnicas o 


procedimientos en la resolución de una tarea determinada. 


Estrategia metodológica o didáctica, es un enfoque interactivo 
que usa recursos didácticos tecnológicos que coadyuvan a lograr 
que la enseñanza se convierta en una acción interactiva, por lo que 
la presente experiencia socio-didáctica de enseñanza aporta 
elementos práctico-pedagógicos que se realizan en el interactuar de 
los docentes y estudiantes para generar ambientes significantes que 
generen aprendizajes significativos mediante la interacción colectiva 


de los sujetos que aprenden. 


Las estrategias metodológicas o didácticas determinan la forma de 
llevar a cabo un proceso didáctico, brindan claridad de cómo se guía 


el desarrollo de las acciones para lograr los objetivos. 


En el ámbito educativo, una estrategia metodológica o didáctica se 
concibe como el procedimiento para orientar el aprendizaje. Dentro 
del proceso de una estrategia, existen diferentes actividades para la 
consecución de los resultados de aprendizaje. Estas actividades 


varían según el tipo de contenido o grupo con el que se trabaja. 
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Una forma taxonómica de las estrategias didácticas, las clasifica 
según el tiempo de aplicación en: Pre-instruccionales (estrategias 
previas que se ejecutan antes del desempeño de la práctica docente 
como: la planificación docente), las Co-instruccionales (se realizan 
durante el proceso de la aplicación de la planificación, es decir en el 
desarrollo de la práctica docente, para su aplicación se consideran 
las experiencias previas del alumno para que los resultados sean 
benéficos en el logro de las competencias y de los aprendizajes 


esperados y por supuesto del aprendizaje significativo. 


Por su parte, McKeache (1999), con base en Dewey (1938-2000), 
engloba en el rubro de aprendizaje experiencial, experiencias 
relevantes de aprendizaje en escenarios que permiten al estudiante 
enfrentarse a fenómenos reales; aplicar y transferir 
significativamente el conocimiento, desarrollar habilidades y 
construir un sentido de competencia profesional) y las Pos- 
instruccionales (equivalen a las acciones académicas que 
implementa el docente para valorar el logro de los saberes, la 
adquisición de las habilidades y competencias de aprendizaje que 


asimila el estudiante). 


Las estrategias metodológicas o didácticas determinan la forma de 
llevar a cabo un proceso didáctico, brindan claridad de cómo se guía 


el desarrollo de las acciones para lograr los objetivos. 


De acuerdo al desempeño de cada estrategia, éstas se clasifican en: 


Estrategias didácticas de enseñanza (mediación de actividades que 
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implementa el maestro para guiar el proceso didáctico asumido por 


el estudiante y lograr el aprendizaje en los educandos. 


Jonassen (2000), plantea la creación de ambientes de aprendizaje 
centrados en el estudiante, donde destacan las metodologías de 
solución de problemas y conducción de proyectos. Las estrategias 
metodológicas o didácticas favorecen la reflexión y el razonamiento 
del conocimiento); las estrategias de aprendizaje (representan la 
diversidad de acciones que el aprendiz realiza para afianzar los 
conocimientos que son motivo de estudio y fueron orientados a 
través de guías precisas y clareas que no generan dudas para la 
ejecución de la acción). Así mismo, las estrategias de evaluación, 
se utilizan para apreciar el logro de los aprendizajes obtenidos por 
el estudiante y cuyo fin es generar procesos de retroalimentación en 
quienes se detectan insuficiencias en su desempeño académico al 


momento de llenar una rúbrica. 


En el caso de esta investigación que luego del problema se planteó 
el objetivo de investigación cuyo contenido se expresa en la 
elaboración de una estrategia metodológica para superar las 


manifestaciones causales y con ello resolver el problema. 


Aquella estrategia metodológica que se define en el objetivo de la 


investigación es contentiva de dos niveles: 


Nivel 1 de preparación de las tareas pedagógicas para abordar el 


contenido de los estudios sociales; 
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Nivel 2 de ejecución de tareas, resolución de problemas y proyectos, 


y 


Nivel 3 de ejecución de la valoración de los aprendizajes y retro 


evaluación para superar las limitaciones de los mismos. 


En cada nivel de la estrategia se ejecutan un conjunto de tareas con 


sus respectivas acciones transformadoras. 
Las tareas del nivel1, hacen relación a: 


Precisar las tareas pedagógicas de la estrategia, permiten trabajar 
las dos dimensiones de la mediación para el aprendizaje del 


contenido curricular de los estudios sociales: 


Es el abordaje de los contenidos de los estudios sociales son los 
que demandan una metodología didáctica basada en el 
interaprendizaje. Por consiguiente, la enseñanza no se da al margen 


del aprendizaje. 
Así, en el proceso de enseñanza existen tres vértices: 


e El estudiante que lleva a cabo su construcción de sus 
saberes. 
e El objeto u objetos o contenidos curriculares de la disciplina, 


y 
e El profesor que media esas construcciones (aprendizajes). 


Por tanto, el papel del docente es fundamental, le corresponde 
establecer metas, seleccionar objetivos y compartir con el estudiante 


las intenciones de un proceso que es mutuo, lo que conlleva a que 
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el estudiante se involucre en esa construcción compartida, que 
puede ser una conferencia, pero heurística como herramienta para 
posibilitar la meditación. 


Hacer uso del interaprendizaje en el aula de clase tiene como fin 
cimentar la madurez y creatividad de los estudiantes, su éxito está 
en la capacidad del manejo de su ejecución es decir en la creación, 
para ello se deberá hacer uso de una gran variedad de medios, 


técnicas, tecnologías y de estrategias didácticas. 


Por consiguiente, los procesos del interaprendizaje son: 
heteroestructuración, autoestructuración, Interestructuración y la 
socioestructuración. De ahí, que el proceso del interaprendizaje se 


basa en estos cuatro procesos. 


Heteroestructuración del conocimiento, su concepto según Note 
( ), es una forma particular en que profesores y estudiantes 
estructuran el conocimiento. En este proceso es el docente quien 
hace los mayores esfuerzos para mediar o facilitar el contenido 
curricular disciplinar, aprovechando oportunidades y niveles de 


interacción para la estructuración. 


Autoestructuración del conocimiento, en este proceso el énfasis 
se pone en el desarrollo de habilidades cognitivas, que llevan al 


estudiante a aprender solo. 


El docente busca a que el estudiante asuma una actitud de 
responsabilidad y predisposición. El estudio aquí lo hacen de 
manera independiente, por si solos, lo que no indica que el docente 
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los desatienda, es todo lo contrario, le compete la orientación a 
aprender a aprender los saberes disciplinares que son construidos 
y que a su vez están contenidos en el libro del estudiante, en un 
mapa, una revista, un periódico, o una sala de un museo, un video 


o una película, aquí el fin llevar al estudiante a: 


e Aprender a aprender. 

e Aprender de manera independiente, se requiere para ello, 
educar la disciplina y la iniciativa propia. 

e Aprender a reconocer las limitaciones en la apropiación de 
los contenidos en las disciplinas y llevar a los estudiantes a 


un proceso de autorealimentación. 


Interestructuración del conocimiento, está relacionada o 
vinculada de manera íntima con la autoestructuración, es un proceso 
en que el estudiante busca el conocimiento por sí mismo, pero 
acompañado, guiado o mediado por el docente que le facilita los 
recursos didácticos (texto, guías, mapas, láminas, sitios web). 


El docente debe conocer que tanto la autoestructuración como la 
interestructuración son: individualizados y directos y que se centran 


en la autodirección y en una fuerte actividad mental constructiva. 


Por lo que el docente tiene la responsabilidad de facilitar el 
conocimiento de manera organizada, científica y para ello los 
estudiantes deben ensayarse, descubrir, elaborar y construir el 


conocimiento. 
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Socioestructuración del conocimiento, este proceso cognitivo 
apunta hacia el aprendizaje colaborativo: es decir, aprender con los 
otros diversos en su identidad y mediado por compañeros que 
resultan tener mayores competencias en determinados saberes, 


escenario en los que deberá aprender a convivir viviendo. 


En realidad, hay que reconocer que el aprendizaje individual es 
necesario porque permite trabajar en independencia y a su ritmo, lo 
que no se contrapone al aprendizaje de los postulados 
sociocognitivos, es decir que de manera colectiva se logra también 
lo que se alcanza de manera individual en un contexto social, 
compartido y en un escenario de entramados variados de 


interacción. 


Los planteamientos enunciados anteriormente, tienen sus 
fundamentos en la teoría de Vigotsky (2015), para quien el 
aprendizaje es un proceso de carácter social, en primera instancia, 
para que luego pase a ser personal. Este psicólogo y pedagogo, 
indica que en el desarrollo cultural del estudiante, toda función 


aparece dos veces, primero a nivel social y, luego en el individual. 


Pero, desde el punto de vista de la corriente sociocognitivista, los 
docentes tendrán que guiar, mediar, orientar el trabajo grupal. Para 


el éxito en este tipo de aprendizaje se tendrá que implementar un: 


e Proceso de acceso y construcción del conocimiento que 
luego por la interacción e internalización que realiza el 


estudiante verifica su propio aprendizaje. 
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Para tener éxito en la tarea (aprendizaje grupal) se requiere 
tener un profundo conocimiento de la dinámica y funciones 
que debe realizar el grupo de estudio. 

Los puntos que se tendrán en cuenta por el docente son: la 
práctica de valores, actividad de cooperación, liderazgo, 
tolerancia, compañerismo, solidaridad. Con ellos se orienta la 
tarea y el desenvolvimiento en el trabajo cooperativo y 
colaborativo. 

Todo docente tiene claridad de que el trabajo grupal requiere 
de su intervención oportuna, eficaz y contingente, es decir los 
grados de intervención oscilan dependiendo de las 
dificultades que confronten los estudiantes en la realización 
de la tarea, resolución del problema o del proyecto. 

Todo educador, tiene presente que cuando se trabaja con 
técnicas didácticas grupales se orienta una construcción 
socializada del conocimiento, en lugar de un aprendizaje 


individualista y competitivo. 


Las acciones pedagógicas de este nivel precisan los siguientes 


patrones de logro que el docente debe ejecutar en la clase de 


estudios sociales: 


PN1.1. Formar esquemas de conocimientos previos para ser 


relacionados con los nuevos conocimientos de manera significativa. 


PN1.2. Facilitar conocimientos bien organizados y estructurados, 


para un efectivo proceso de acceso y construcción del conocimiento. 
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PN1.3. Mantener un afecto educativo, comunicativo y humano 


asertivo. 


PN1.4. Desarrollar capacidades de atención, asimilación, 
procedimiento y retención cognitiva para encarar los niveles de 
profundidad de tratamiento del contenido disciplinar: reproductivo, 


productivo y creativo. 


En el abordaje de la construcción de los contenidos disciplinares son 
válidas las clases expositivas pero heurísticas, propio de una 
exposición dialogada, con este tipo de intervención pedagógica su 
éxito del aprendizaje dependerá del principio didáctico que dote al 
aprendiz de conocimientos previos o de organizadores avanzados. 
Es decir, hay que preparar en el estudiante su estructura cognitiva 
proporcionándole, mediante la exposición, los conocimientos que 
debe relacionar en su estructura cognitiva para que surja lo nuevo 
como nueva cualidad de la relación que se establece, esta es la 


fórmula que enfatiza Ausubel de su aprendizaje por recepción. 


En el caso del aprendizaje por recepción, el docente expone con 
argumentos y demostraciones los saberes que son conocidos por 
los estudiantes y los conduce desde la palabra; al establecimiento 
de relaciones entre conceptos ya conocidos, de los que hace 
emerger el nuevo conocimiento que puede ser una ley, un 
comportamiento, una regla, un principio, como en el caso del 
concepto A y del concepto B, que siendo conocidos por los 
estudiantes, pero que sometidos al establecimiento de relaciones 


entre sus nexos y partes, el estudiante observará que surge el 
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nuevo, como cualidad distinta, que a su vez es constructo nuevo 


autoestructurante del concepto AB. 


Otras formas de trabajar en la clase de estudios sociales son la: 
exposición problémica, estrategia pedagógica que permite al 
docente presentar situaciones problemas con el fin de ir induciendo 
el pensamiento creador, procedimientos lógicos y coherentes de 


buscar las soluciones a los problemas. 


Así mismo, está la el conversatorio académico con discusión y 
debate guiado. Con esta estrategia de trabajo pedagógico se 
promueve la interacción de los estudiantes en el que se asume el 


respeto a la diversidad del pensamiento del otro o de los otros. 


Las tareas del nivel 2, precisan la organización de la construcción 


del aprendizaje por parte del estudiante. 


Los organizadores gráficos, constituyen procesos sintetizadores 
de la interpretación y comprensión de un objeto de estudio o tema 
de una disciplina, los que difieren en su estructura de un estudiante 
a otro, por su misma naturaleza de ser distintos en su identidad 
cultural y en sus percepciones de captación de la realizad del mundo 
externo. Existe una variedad muy grande pero todos ellos tienen la 
particularidad de ser una síntesis, entre los que más destacan a 


continuación se particularizan sus funciones: 


El mapa conceptual, tiene su fundamento en la derivación de 
conceptos, es decir es un proceso deductivo que posibilita a partir 
de una lectura interpretativa ir descubriendo conceptos 
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subordinados a conceptos inclusores o supraordinados, por ello 
Iriarte (2010), con base en Novak, anota que el fundamento teórico 
de los mapas establece que la estructura cognitiva de los seres 
humanos está organizada de forma jerárquica mediante redes de 
proposiciones. Así, cuando una persona construye un mapa 
conceptual, está estableciendo diferentes tipos de relación, los 


cuales se definen según la palabra enlace que se elija. 


En relación a su conceptualización los mapas conceptuales según 
Novak y Gowin (1988), "(...) constituyen una representación explícita 
y manifiesta de los conceptos y proposiciones que posee una 
persona" (Novak y Gowin, 1988, citados por Monagas, 1998). El 
autor de esta investigación asume la definición de que un mapa 
conceptual es una herramienta de representación y organización del 
conocimiento y como un recurso de aprendizaje, el cual potencia 


indudablemente el aprendizaje significativo. 


Por lo tanto, los mapas conceptuales son instrumentos de 
aprendizaje fundamentados en las relaciones significativas que 
existen entre los conceptos en una estructura compuesta por tres 
elementos: los conceptos y las palabras enlace, los cuales, unidos, 


conforman las preposiciones. 


Los conceptos: hacen referencia a objetos o eventos. Son imágenes 
mentales de los individuos que son manifestadas mediante 
sustantivos, ya sea concretos, ya sean abstractos; por ejemplo, 
"naturaleza", "comunicación", democracia", "animal invertebrado", 


"números racionales”. 
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Las palabras enlace: expresan el tipo de relación existente entre dos 
o más conceptos. Estas palabras se conforman preferiblemente por 
verbos, de manera que la relación entre los conceptos quede lo más 
explícita posible. En este sentido, se aconseja omitir los verbos 
únicamente en los últimos niveles del mapa, los cuales incluyen, por 
lo general, los ejemplos. Además de los verbos, las palabras enlace 
pueden contener preposiciones, conjunciones o adverbios; por 


ejemplo: "es", "son", "está conformado por", "presenta", "se clasifica 


en", entre otros. 


Otra estrategia que los docentes de estudios sociales están 
llamados a utilizar para mediar el aprendizaje constructivo del 


estudiante es la línea del tiempo. 


Esta herramienta del conjunto de Organizadores Gráficos (OG) 
permite ordenar una secuencia de eventos o de hitos sobre un tema, 
de tal forma que se visualice con claridad la relación temporal entre 
ellos. Para elaborar una Línea de Tiempo sobre un tema particular, 
se deben identificar los eventos y las fechas (iniciales y finales) en 
que estos ocurrieron; ubicar los eventos en orden cronológico; 
seleccionar los hitos más relevantes del tema estudiado para poder 
establecer los intervalos de tiempo más adecuados; agrupar los 
eventos similares; determinar la escala de visualización que se va a 


usar y por último, organizar los eventos en forma de diagrama. 


La elaboración de Líneas de Tiempo, como actividad de aula, 
demanda de los estudiantes: identificar unidades de medida del 


tiempo (siglo, década, año, mes, etc); comprender cómo se 
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establecen las divisiones del tiempo (eras, periodos, épocas, etc); 
utilizar convenciones temporales (ayer, hoy, mañana, antiguo, 
moderno, nuevo); comprender la sucesión como categoría temporal 
que permite ubicar acontecimientos en el orden cronológico en que 
se sucedieron (organizar y ordenar sucesos en el tiempo) y entender 
cómo las Líneas de Tiempo permiten visualizar con facilidad la 


duración de procesos y la densidad (cantidad) de acontecimientos. 


Las Líneas de Tiempo son valiosas para organizar información en la 
que sea relevante el (los) periodo(s) de tiempo en el (los) que se 
suceden acontecimientos o se realizan procedimientos. Además, 
son útiles para construir conocimiento sobre un tema particular 
cuando los estudiantes las elaboran a partir de lecturas o cuando 


analizan líneas de tiempo producidas por expertos. 


Los patrones de logro que en la tarea del nivel 2 se formulan son los 
siguientes: 


PN2.1. Lee el texto e interpreta su contenido. 


PN2.2. Plantea una pregunta a contestar (pregunta generadora o 


pregunta enfoque). 

PN2.3. Construye una lista con los conceptos del texto. 
PN2.4. Identifica la relación entre esos conceptos. 
PN2.5. Determina la importancia de esos conceptos. 


PN2.6. Dispone de los conceptos siguiendo un orden de jerarquía. 
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PN2.7. Construye un mapa conceptual preliminar. Para hacerlo, 
puede utilizar el software CmapTools 
(http://cmaptools.en.softonic.com/) 


PN2.8. Revisa si el mapa construido le permite responder la 


pregunta que se formuló. 


PN2.9. Revisa la diversidad de conectores en el uso de las palabras 
enlace. Si muchas de estas se repiten, las modifica para que las 


relaciones entre los conceptos sean más precisas. 
PN2.10. Precisa en la linea del tiempo fechas y acontecimientos. 


PN2.11. Comprende la lógica del desarrollo del acontecimiento 


histórico que es objeto de estudio. 


Pn2.13. Descubre otros acontecimientos que han incidido en el 


acontecimiento del hecho histórico que se estudia. 


Desarrollo de la tarea y las acciones pedagógicas del Nivel 3, estas 
acciones están orientadas a valorar el desarrollo de las acciones en 
su nivel de efectividad y pertinencia, mediante la autoevaluación, 


heteroevaluación y coevaluación. 


Cada nivel tiene su propio objetivo y sus actividades que orientan el 
cumplimiento del objetivo de la estrategia metodológica que es a su 
vez el objetivo de la investigación que se orienta a la superación de 
las manifestaciones causales que originan exista el problema que 


requiere ser solucionado. 
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La metodología y corroboración de los resultados 


La metodología en las investigaciones de los estudios sociales es 
cualitativa, se sustenta en el valor de los métodos científicos y de los 
métodos empíricos, que asumen las observaciones, las opiniones 
de los involucrados, los resultados de las aplicaciones de 
instrumentos de encuestas o entrevistas, es por ello que se 
requieren de otras técnicas para corroborar sus resultados como la 
de criterios de expertos, o los procedimientos estadísticos de los 


métodos de contrastación de hipótesis. 


Siendo la investigación cualitativa, uno de los métodos que se utiliza 
es el Holístico-Dialéctico, el que se sustenta en la teoría holística 
configuracional. Dado que existe la necesidad de sistematizar 
teóricamente múltiples procesos sociales, ha conducido a configurar 
una perspectiva epistemológica, teórica y praxiológica basada en un 
enfoque holístico de los procesos sociales, a la que se ha llegado 
desde una reflexión epistemológica, que partió de los procesos de 
la Educación Superior, pero que en su propio desarrollo permitió su 
generalización a todo el ámbito de los procesos sociales. Este 
enfoque se erige sobre la aplicación de determinados presupuestos 
epistemológicos y criterios acerca de los objetos de estudio de las 
Ciencias Sociales, que, si bien puede ser perfeccionados, se 
consideran con la madurez suficiente para argumentar el objeto de 


estudio. 


Que es triangular, es someter a verificación los cuestionarios, y la 


misma estrategia metodológica por expertos debidamente 
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seleccionados y calificada su pertinencia los que dan sus criterios 
de validez, luego con la aplicación de estadigrafos se determinan los 
niveles de significación de las hipótesis estadísticas que se formulen 
para cada caso: t student, chi cuadrado, diferencias de medias, etc. 


El elemento que dinamiza la estrategia metodológica es la dialéctica 
en las categorías del modelo que constituye el marco teórico, por 
tanto, la contradicción se desarrolla entre los sucesos, variables o 
características esenciales que pertenecen al mismo fenómeno que 
estamos estudiando, y genera siempre un nuevo fenómeno en el 
que se manifiesta la síntesis de los contrarios. (autosuficiencia 
explicativa del fenómeno único inicial). Esta síntesis, precisamente 
porque se parte inicialmente de una oposición entre sucesos o 
variables de un mismo fenómeno, se realiza mediante la articulación 
de nuevas estructuras de relación entre los sucesos o variables 
contrarios y/o la formación de nuevos sucesos o variables que 


contienen características que eran específicas de los contrarios. 
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Gráfico 3. Dinámica de categorías del método holístico-dialéctico. 
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Fuente elaboración propia 


En una fase de concreción de la aplicación de instrumentos para la 
recolección de información en la investigación se aplicó 
cuestionarios de entrevistas a una muestra de 360 estudiantes de 
una población de 510. 
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El análisis que se presenta a continuación es elemental, puesto que, 
se aplica una estadística descriptiva cuyos estadigrafo es el 
porcentaje. No obstante para estudios de nivel superior es necesario 
utilizar una estadística inferencial para determinar los niveles de 
significación de la muestra y con ello poder hacer proyecciones o 


generalizaciones de la validez de ese estudios en otros contextos. 


Un estudio estadístico de porcentaje no permite hacer proyecciones 
ni generalizaciones, puesto que, el resultado es solo valido para ese 


tipo de estudio. 


En función de lo expresado anteriormente, se hace el estudio de los 
datos bajo la consideración que son validos solo para ese caso y a 
continuación se presentan el comportamiento gráfico y numérico de 


los datos tomados como referencia: 
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Comportamiento estadístico de las acciones 


pedagógicas del nivel 


Tabla 1. Formar esquemas de conocimientos previos para ser 


relacionados con los nuevos conocimientos de manera significativa 























FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
ESTUDIANTES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 90 25% 
A VECES 39 11% 
NUNCA 231 64% 
TOTAL 360 100% 











Fuente elaboración propia 


Gráfico 4. Formar esquemas de conocimientos previos para ser 


relacionados con los nuevos conocimientos de manera significativa 
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Fuente elaboración propia 
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Tabla 2. Facilitar conocimientos bien organizados y estructurados, para un 


efectivo proceso de acceso y construcción del conocimiento 































FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
ESTUDIANTES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 33 9% 
A VECES 294 82% 
NUNCA 33 9% 
TOTAL 360 100% 








Fuente elaboración propia 


Gráfico 5. Facilitar conocimientos bien organizados y estructurados, para 


un efectivo proceso de acceso y construcción del conocimiento 
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Fuente elaboración propia 
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Tabla 3. Mantener un afecto educativo, comunicativo y humano asertivo 


























FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
ESTUDIANTES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 87 24% 
A VECES 57 16% 
NUNCA 216 60% 
TOTAL 360 100% 








Fuente elaboración propia 


Gráfico 6. Mantener un afecto educativo, comunicativo y humano asertivo 
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Fuente elaboración propia 
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Tabla 4. Desarrollar capacidades de atención, asimilación, procedimiento 


y retención cognitiva para encarar los niveles de profundidad de 


tratamiento del contenido disciplinar: reproductivo, productivo y creativo 
































FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
ESTUDIANTES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 92 26% 
A VECES 130 36% 
NUNCA 138 38% 
TOTAL 360 100% 
Fuente elaboración propia 
Gráfico 7. Desarrollar capacidades de atención, asimilación, 


procedimiento y retención cognitiva para encarar los niveles de 


profundidad de tratamiento del contenido disciplinar: reproductivo, 


productivo y creativo 
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Fuente elaboración propia 
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Comportamiento estadístico de las acciones 


pedagógicas del nivel 2 


Tabla 5. Lee el texto e interpreta su contenido 


























































FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
ESTUDIANTES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 60 17% 
A VECES 288 80% 
NUNCA 12 3% 
TOTAL 360 100% 
Fuente elaboración propia 
Gráfico 8. Lee el texto e interpreta su contenido 
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Fuente elaboración propia 
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Tabla 6. Plantea una pregunta a contestar (pregunta generadora o 


pregunta enfoque) 























FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
ESTUDIANTES 

ALTERNATIVAS 
La anticipación del 105 29% 
conocimiento. 
La construcción del 195 54% 
conocimiento. 
La consolidación del 60 17% 
conocimiento. 
TOTAL 360 100% 











Fuente elaboración propia 


Gráfico 9. Plantea una pregunta a contestar (pregunta generadora o 


pregunta enfoque) 





100% 
80% 
60% 
40% 





20% 
0% 





© > > > 
X Ni N X 
Y I XS 
AX SS 
SS 
V y & 


m ANTICIPACIÓN 


m CONSTRUCCIÓN 
DEL 
CONOCIMIENTO 


m CONSOLIDACIÓN 


m TOTAL 








Fuente elaboración propia 
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Tabla 7. Construye una lista con los conceptos del texto 


























FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
ESTUDIANTES 
ALTERNATIVA 
SIEMPRE 93 26% 
A VECES 110 31% 
NUNCA 157 43% 
TOTAL 360 100% 








Fuente elaboración propia 


Gráfico 10. Construye una lista con los conceptos del texto 
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Fuente elaboración propia 
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Tabla 8. /dentifica la relación entre esos conceptos 
























































FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
ESTUDIANTES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 90 25% 
A VECES 120 33% 
NUNCA 150 42% 
TOTAL 360 100% 
Fuente elaboración propia 
Gráfico 11. Identifica la relación entre esos conceptos 
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Fuente elaboración propia 
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Tabla 9. Determina la importancia de esos conceptos 


























NÚMERO DE PORCENTAJE 
ESTUDIANTES 
SIEMPRE 36 10% 
A VECES 69 19% 
NUNCA 255 71% 
TOTAL 360 100% 





Fuente elaboración propia 


Gráfico 12. Determina la importancia de esos conceptos 
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Fuente elaboración propia 





Tabla 10. Dispone de los conceptos siguiendo un orden de jerarquía 




















FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
ESTUDIANTES 
ALTERNATIVA 
SI 186 52% 
NO 174 48% 
TOTAL 360 100% 











Fuente elaboración propia 


Gráfico 13. Dispone de los conceptos siguiendo un orden de jerarquía 





























Fuente elaboración propia 


También el nivel 2 de la estrategia metodológica valora las 
percepciones que tiene los docentes de 8v9, 9no y 10mo año de 
EGB sobre el desempeño académico de los estudiantes respecto a 
su desarrollo del pensamiento crítico y competencias en los estudios 
sociales. Estos resultados se observa a continuación a partir del 


patrón de logro PN2.7. 
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Tabla 11. Construye un mapa conceptual preliminar. Para hacerlo, puede 


utilizar el software CmapTools (http://cmaptools.en.softonic.com/) 




















FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
PROFESORES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 3 75% 
A VECES 1 25% 
NUNCA 0 0% 
TOTAL 4 100% 














Fuente elaboración propia 


Gráfico 14. Construye un mapa conceptual preliminar. Para hacerlo, 


puede utilizar el software CmapTools (http://cmaptools.en.softonic.com/) 























Fuente elaboración propia 
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Tabla 12. Revisa si el mapa construido le permite responder la pregunta 


que se formuló 























FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
PROFESORES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 2 50% 
A VECES 1 25% 
NUNCA 1 25% 
TOTAL 4 100% 











Fuente elaboración propia 


Gráfico 15. Revisa si el mapa construido le permite responder la pregunta 


que se formuló 
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Fuente elaboración propia 
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Tabla 13. Revisa la diversidad de conectores en el uso de las palabras 


enlace. Si muchas de estas se repiten, las modifica para que las relaciones 


entre los conceptos sean más precisas 























FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
PROFESORES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 3 75% 
A VECES 0 0% 
NUNCA 1 25% 
TOTAL 4 100% 











Fuente elaboración propia 


Gráfico 16. Revisa la diversidad de conectores en el uso de las palabras 


enlace. Si muchas de estas se repiten, las modifica para que las relaciones 


entre los conceptos sean más precisas 
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Fuente elaboración propia 
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Tabla 14. Precisa en la línea del tiempo fechas y acontecimientos 


























FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
PROFESORES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 2 50% 
A VECES 1 25% 
NUNCA 1 25% 
TOTAL 4 100% 








Fuente elaboración propia 


Gráfico 17. Precisa en la línea del tiempo fechas y acontecimientos 
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Fuente elaboración propia 
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Tabla 15. Comprende la lógica del desarrollo del acontecimiento histórico 


que es objeto de estudio 

















FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
PROFESORES 
ALTERNATIVAS 
SIEMPRE 2 50% 
A VECES 2 50% 
NUNCA 0 0% 
TOTAL 4 100% 

















Fuente elaboración propia 


Gráfico 18. Comprende la lógica del desarrollo del acontecimiento 


histórico que es objeto de estudio 
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Fuente elaboración propia 
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Tabla 16. Descubre otros acontecimientos que han incidido en el 


acontecimiento del hecho histórico que se estudia 

















FRECUENCIA NÚMERO DE PORCENTAJE 
PROFESORES 

ALTERNATIVAS 

ANTICIPACIÓN 1 25% 
CONSTRUCCIÓN DEL 1 25% 
CONOCIMIENTO 

CONSOLIDACIÓN 2 50% 
TOTAL 4 100% 

















Fuente elaboración propia 


Gráfico 19. Descubre otros acontecimientos que han incidido en el 
acontecimiento del hecho histórico que se estudia 
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Fuente elaboración propia 


75 


Referencias 


Beltrán, J. A. (1983). Procesos, estrategias y técnicas. Madrid: 
Síntesis 


Blanco, A (1977). Introducción a la sociología. La Habana instituto 
superior pedagógico Enrique José Varona [Soporte digital] p. 
17 


Bloom, B. S. (1956). Taxonomy of Educational Objectives: The 
Classification of Educational Goals. New York, NY: David 
McKay Co. 


Bruner, J. (1981). Vigotsky, Una perspectiva histórica y conceptual. 


Infancia y aprendizaje. Madrid: Pablo del río. 


Castillo, (1989). Piaget y Bruner: Aportaciones a la Práctica 


Educativa. 2 (1). Resumen. Universidad Pedagógica Nacional 
Coll, C. (1989). Psicología y Currículum. Barcelona: Paidós. 


Dewey, J. (1938/2000). “Experiencia y Educación”. Buenos Aires. 
LOSADA. 


Emnis, R. H., y Millman, J.(1985). Cornell critical thinking test, Level 
Z Pacific Grove. CA: Mid West. 


Farris, P. (2001). Elementary end middle school social studies. 
Boston: McGraw Hill. 


76 


Feuerstein, (1990). The Theory of structural cognitive modificatibility. 
htt/www.educadormarista.com/desconitivo/los_paradigmas _ 
vigotskianos.htm. 


Ferreiro (2006), Nuevas Alternativas de Aprender y Enseñar 


Aprendizaje Cooperativo. México: Trillas 


Ferreiro, y Calderón, (2005). Ferreiro, R. y Calderón, E. (2005). ABC 
del Aprendizaje Cooperativo. Trabajo en Equipo para 


Enseñar y Aprender. México: Trillas 


Glaser, R. (1994). Learning theory and instruction. En: G. 
D'Ydewalle, P. Eelen y B. Bertelson (eds.). International 


perspectives on psychological science. (Vol. 2) NJ: Erlbaum. 


Iriarte, F. (2010). El papel de los mapas conceptuales en la 
organización del pensamiento de los estudiantes. 
http://cmc.ihmc.us/cmc2010papers/cmc2010-a23.pdf 


Jonassen, D. (2000). Revisiting activity theory as a framework for 
designing student-centered learning environments, en D. 
Jonassen y S. Land (Comps). Theoretical Foundations of 
Learning Environments, (pp. 89-121). Mahwah, Nueva 


Jersey: Lawrence 


Klinger, y Vadillo, (2001). Klinger, C. y Vadillo, G. (2001). Psicología 
Cognitiva. Estrategias de Prácticas Docentes. México: Mc 
Graw Hill. 


77 


Paul, R. 8 Elder L. (2003). Los fundamentos del Pensamiento 
Analítico. Recuperado de 
http://www. criticalthinking.org/resources/PDF/SPPensamient 
oanal%C3%ADtico.pdf 


Marzano, Robert J. (1991). Cultivating thinking in English and the 
language arts, National Council  ofTeachers of 


English,Urbana. 


Mckeachie, W. J. (1999). Teaching tips. Strategies, research and 
theory for college and university teachers. Boston, MA: 
Houghton Mifflin. 


Mc Known, K.(1997). Fostering critical thinking. A Research paper to 
Air Command and Staff College. Montgomery The Research 
department Air Command and Staff College 


Monagas, O. (1998). Mapas conceptuales como herramienta 
didáctica. 
http://antiguo.itson.mx/die/mdomitsu/Herramientas%20Didac 
ticas/Mapas%20Conceptuales.pdf 


Note, L. (1983). Las pedagogias del conocimiento, México. 


Paul, R., Binker, A. J. A., Martin, D., Vetrano, CH. & Kreklau, H. 
(1995): Critical thinking handbook: 6th y 9th grades. Santa 
Rosa, CA, Foundation for Critical Thinking. 


Perkin, D. (1999). Outsmarting IQ: the Emerging Science of 


Learnable intelligence. New York: Free Press 


78 


Piaget, (1981). La representación del mundo en el niño. Madrid: 


Morata. 
Quinquer, Dolors (2004). /ber40, pp. 7-222 


Suárez, R. (2005). La Educación. Teorías Educativas. Estrategias 


de Enseñanza Aprendizaje. Madrid: Trillas 


Vezub, L. (2005). Ejercer la docencia: ¿vocación, trabajo, profesión 
oficio?. Revista DIDAC, 46, 4-9, 
https://bibliotecafcalbatros.files.wordpress.com/2014/05/2- 


ejercer-docencia.pdf 


Vigotsky, L. S. (1979). El desarrollo de los procesos psicológicos 


superiores Barcelona: Critica / Grijalbo 


Vigotsky, L. (2015). Interacción entre aprendizaje y desarrollo. 


México. Sined.uaem.mx 


79 


